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Resumo

Reflete-se neste estudo questdes pedagogicas a partir da percepcao de um licenciando em
Pedagogia, em formacéo inicial, enquanto ex-pibidiano. O subprojeto na area da Pedagogia
foi intitulado “Iniciacédo a docéncia: integracao tecnoldgica e a diversidade cultural". Sendo sua
duracdo de 2 anos, de (2022-2024). O objetivo central deste trabalho é refletir sobre os
contributos do PIBID para a sistematizagédo de saberes docentes na formagéo inicial de um
graduando em Pedagogia. Os pressupostos metodologicos partiram de uma abordagem
gualitativa. O método utilizado aproxima-se a pesquisa autobiografica.Os resultados obtidos
no trabalho favorecem a reflexdo sobre os processos formativos no tocante a sala de aula, ao
chdo da escola, a didatica do professor (a), e aos saberes docentes de um ex-pibidiano
mobilizados no PIBID.
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Abstract

This study reflects on pedagogical issues from the perspective of an undergraduate student in
Education, who is in initial training and was previously a PIBID participant. The subproject in
the area of Education was titled "Initiation to Teaching: Technological Integration and Cultural
Diversity," lasting two years (2022-2024). The central objective of this work is to reflect on the
contributions of PIBID to the systematization of teaching knowledge in the initial training of an
undergraduate in Education. The methodological assumptions were based on a gqualitative
approach. The method used is close to autobiographical research. The results obtained in the
study promote reflection on the formative processes concerning the classroom, the school
environment, the didactics of the teacher, and the teaching knowledge of a former PIBID
participant mobilized in PIBID.

Keywords: Initial training. PIBID. Pedagogy.

1. Introducéo

O Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi criado em 2007,
tendo como objetivo favorecer a valorizagdo dos cursos de licenciatura, em sua

maioria, 0s das ciéncias exatas, como matematica. Embora, atualmente, dentre os

lUniversidade Federal do Cariri; Graduando em Pedagogia, pela Universidade Federal do Cariri (UFCA). Foi
bolsista PIBID, com a delimitacdes de estudos em educacéo antirracista nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(2022-2024). Atualmente faz parte do grupo de pesquisa INCINATE, bolsa PIBIC. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4088790690761843. ORCID: https://orcid.org/0009-0002-0262-5410. E-mail:
jhonatan.lino@aluno.ufca.edu.br

1


http://lattes.cnpq.br/4088790690761843
https://orcid.org/0009-0002-0262-5410
mailto:jhonatan.lino@aluno.ufca.edu.br

Revista Educacao, Ensino e
Interdisciplinaridade em Foco (EdeinFo)

B edeinFo

seus interesses estdo: a valorizacdo da formacao de professores; integracao entre
teoria e prética.

Nesse caso, 0 programa € uma possibilidade do docente em formacao inicial
refletir sobre questdes que estdo direcionadas a atividade docente. Algumas questdes
pontuais que se destacam em relacdo a experiéncia de um ex-pibidiano, foram:
relacdo teoria e pratica; as questdes raciais na educacao; integracdo tecnologia e
educacdo étnico-racial; relagdo professor-aluno; as dimensBes dos processos
didaticos na acéo docente.

Dentre essas questdes, e outras que foram fundamentais para o agu¢camento
reflexivo da minha atuacdo enquanto futuro docente, destacam-se as praticas,
experiéncias e vivéncias que dizem respeito a tematica relagbes étnico-raciais, por
tratar-se da abordagem teorica do nucleo, em que me integrei.

Dessa forma, considero que refletir sobre as minhas experiéncias no PIBID é
uma maneira de sistematizar uma identidade docente pesquisadora e investigativa. O
programa seria, entdo, um laboratério de pesquisa sobre a formacdo inicial de
professores, por conter atravessamentos, pelos quais fazem parte do cotidiano

escolar e do “chao” da sala de aula, que compreendidos podem ser fundamentais para
a construcdo de uma visao investigativa sobre os processos pedagoégicos no ensino.
Sendo que a formacéo inicial € uma etapa em que se deve haver a integracao entre
0s conhecimentos académicos e pedagogicos (Felicio, 2014).

Apresenta-se como pergunta de pesquisa: a problematizacao de atividades do
PIBID na formacdo inicial sdo possibilidades para sistematizacdo de saberes
docentes? O objetivo central deste trabalho é refletir sobre os contributos do PIBID
para a sistematizacao de saberes docentes na formacao inicial de um graduando em
Pedagogia. Tendo como objetivos especificos pensar a constru¢do do PIBID como
espaco de pesquisa sobre a docéncia; olhar para as experiéncias colhidas no
programa a partir das dimensdes pedagdgicas da sala de aula.

Dentre os autores inseridos na problematizacdo, destacam-se Paniago e
Sarmento (2017); Pimenta e Lima (2017), Freire (2019), dentre outros. Esta pesquisa
partiu de uma abordagem qualitativa, partindo de uma pesquisa autobiogréfica a partir

das experiéncias de um licenciado colhidas no PIBID.
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2 Metodologia

Este trabalho estd inserido em uma perspectiva qualitativa partindo da
respectiva tematica de pesquisa: tecendo reflexdes sobre a formacao inicial a partir
de atravessamentos de experiéncias no ambito do programa (PIBID).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa destina-se a uma analise de questdes
ligadas ao universo das Ciéncias Humanas, com um viés em que nao se destina a
quantificar as informacdes, mas sobretudo trabalhar com o universo dos significados
de acdes, como valores. Ou seja, € um fenbmeno que néo se reduz a quantificar
resultados (Minayo, 2001).

A pesquisa bibliogréfica € inserida no trabalho por proporcionar o levantamento
tedrico sobre o objeto de estudo, sendo uma possibilidade de tornar o pesquisador
mais préximo do seu trabalho, por meio dos referenciais teoricos.

Para mencionar as experiéncias colhidas no programa, embasou-se por meio
de uma pesquisa autobiografica, sendo uma maneira de compreender fenbmenos da

subjetividade, por meio da reflexdo sobre si. Entdo, a pesquisa autobiografica:

[...] Histérias de Vida, Biografias, Autobiografias, Memodrias - nao
obstante se utilize de diversas fontes, tais como narrativas, histéria
oral, fotos, videos, filmes, diarios, documentos em geral, reconhece-
se dependente da memoria. Esta, € o componente essencial na
caracteristica do (a) narrador (a) com que o pesquisador trabalha para
poder (re) construir elementos de analise que possam auxiliar na
compreenséao de determinado objeto de estudo (Abrah&o, 2003, p. 80).

A partir disso, falar sobre as experiéncias enquanto ex-pibidiano € uma forma
de enaltecer narrativas que favorecem e estimulam o potencial de reflexdo sobre o ser
e tornar-se a ser, nesse caso essa pratica favorece a reflexdo sobre a construcéo de
saberes enquanto futuro docente.

A Partir disso, o subprojeto na area da Pedagogia da Universidade Federal do
Cariri (UFCA), partia-se da referida temética: iniciacdo a docéncia: integracédo
tecnoldgica e a diversidade cultural. Sendo sua duracéo de 2 anos, de 2022-2024.
Assim, as abordagens desenvolvidas pelo nucleo, em que me integrei, estavam
direcionadas para a problematizacdo das relagbes étnico-raciais na educacdo, no
contexto dos anos iniciais, especificamente, em uma sala de segundo ano (B).

Na adesdo do projeto houve 24 bolsistas participantes ativamente nas

atividades, tendo a supervisao de 4 Supervisores. Havia 3 coordenadores de area, e
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uma coordenadora Geral para alinhar as Reunides, Atividades e Estudos. Os Bolsistas
foram organizados por Nucleos, sendo 4 Nucleos com tematicas distintas. O primeiro
e 0 segundo envolviam a questéo da Integracéo das Tecnologias Digitais no Ensino,
ja o terceiro a tematica destinava-se as Relagfes étnico-raciais e, por fim, o 4 nlcleo
tinha uma perspectiva direcionada a literatura na perspectiva ludica no Ensino. Esses
dados foram colhidos considerando, apenas, a area da Pedagogia. Os nucleos foram
divididos por escolas, sendo 4 Escolas de Ensino Fundamental dos anos iniciais que
fizeram adesao ao projeto.

3. Olhar sobre experiéncias didaticas e pedagdgicas colhidas no programa a

partir da dimensédo pedagdgica da sala de aula

As experiéncias em sala de aula foram bastante significativas, embora as que
se destacam sao aquelas em que foi perceptivel nas criancas uma evolucéao referente
as teméaticas abordadas em sala de aula. E a partir das observacdes, reflexdes e
atividades propostas foi possivel analisar uma crescente transformacdo no
desenvolvimento das criangcas em relacdo a tematica relagdes étnico-raciais. Segue-

Se uma imagem que representa esse contexto.

Imagem 01: aplicacdo do jogo mancala.

Fonte: Santos, 2023.

Para Freire (2019), na relagdo professor e aluno, os conteudos devem ser
trabalhados a partir de uma dimensao dialégica, com consonancia a realidade social,
negando o bancarismo, o qual é imobilizado pela dialogicidade. Entéo, a partir dessa

premissa fundamental, e entre outras analises tedricas, procuramos desenvolver uma
4
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pratica que contribuisse para o desenvolvimento da crianca enquanto ao conteudo,
mas como uma abordagem critica-reflexiva, com fins de emancipacéo social.

Sobre a arquitetura da escola, percebemos que a instituicédo é presidida em um
bairro periférico, e a sua estrutura é posta para atender aos critérios de incluséo social,
tecnoldgica, esportiva, cultural e ludica. Nesse caso, no que diz respeito a estrutura
fisica da escola, entende-se que esta atende aos principios de uma instituicao atenta
aos normativos de uma educagao democratica, laica e de qualidade.

Dialogando com Pimenta e Lima (2017, p. 56), entende-se que a escola deve
ser é um “[...] um espaco de trabalho e de formagao, o que implica gestao democratica
e préticas curriculares participativas, propiciando a constituicdo de redes de formacéao
continua cujo primeiro nivel é a formagao inicial”. Sob essa analise, compreende-se
que o chao da escola é um espaco de investigacdo, observacéo e pesquisa sobre a
formacéo docente, e o PIBID incrementado em minha préatica enquanto docente na
construcdo dos meus saberes docentes enquanto futuro profissional.

Ainda discutindo a formacéo docente, uma concepc¢éao didatica compreendida
em nossas acgdes enquanto ex-pibidianos diz respeito a efetivacdo das atividades,
porventura eram realizadas reunides com frequéncia sobre o que seria proposto para
as criangas, considerando o levantamento vocabular destas.

Para a realizacdo das acbes, havia planejamentos tendo como norte a
compreensao de que as criangas sao plurais e desempenham diferentes concepcoes
cognitivas nos espacos educacionais (Gardner, 1995). Assim sendo plurais, 0s
individuos (alunos) necessitam de abordagens que favorecam o desenvolvimento
integral de suas habilidades e competéncias.

Dessa forma, na efetivacdo das atividades desenvolvidas, ocorriam
planejamentos e discussdes sobre o tipo de atividade proposta partindo, sempre, de
uma intencionalidade pedagdgica e rigorosidade metddica. Para Flores (2010), é
fundamental que no docente em contexto de formacdo inicial se tenha uma
abordagem de reflexdo sobre teorias e bagagem trazidas pelos alunos em formacéao
inicial, para ocorrer sistematizacfes de fundamentacdes essenciais sobre o tornar-se
professor.

A partir da analise, o PIBID é um espaco de formacéo e de problematizacéo
sobre o ser docente, em que nas atividades procuramos tornar os contetdos da
tematica do ndcleo significativos para as criancas, partindo de uma rigorosidade e

intencionalidade pedagdgica, em meio as principais discussfes e questdes, destaca-
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se a seguinte: o que deve ser aplicado? Entdo, o PIBID € um programa que favorece
a problematizacédo de tematicas essenciais para a formacao do docente em formacgéao
inicial, possibilitando a construcdo de saberes docentes multiplos.

Fundamentando essa linha de pensamento, um autor que discute essa questao
€ Moretto (2003), que conforme o seu posicionamento na escola Tradicional, o
professor é detentor de todos os conhecimentos, sendo responsavel e o centro de
todas as a¢les dentro de sala de aula. Sendo sua funcionalidade transferir conteddos
ja prontos. A funcdo do aluno nesse caso, € repetir o que ja foi pré-determinado.

Compreende-se a partir desta abordagem que os conteudos aplicados em sala
de aula partiam de uma intencionalidade pedagdgica, em que havia trocas de saberes
entre professores em formacédo e estudantes. Ou seja, as atividades desenvolvidas
nao eram propostas de forma isolada, mas seguindo um planejamento antes, durante
e depois de cada realizacao.

Para fundamentar as atividades propostas para as criancas, buscava-se
reinventar, debrucar-se na literatura, com o foco na construgdo de saberes sobre o
‘como aplicar determinado conteudo?” Dialogando com Freire (2019, p. 81),
percebemos que “sé existe saber na invencdo, na reinven¢do, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s
outros. Busca esperanca também”. Considero essa citacdo como uma sintese sobre
a minha formacg&o enquanto ex-pibidiano, partindo de uma compreensao de buscar,
estudar e reinventar maneiras de compreender o processo de formacdo docente.

Com esse entendimento da reinvencdo do saber, compreende-se que a
introducdo da lente de estudos africanos nos curriculos escolares € uma categoria
relativamente atual.

Discutir sobre isso, é uma forma de reinventar, dialogar e refletir sobre algo
bastante necessario. Nesse sentido, Cavalleiro (2001) terce reflexdes sobre a
introjecdo da temética relacbes étnico-raciais, trazendo um panorama sobre a
formacdo do docente no contexto da perspectiva antirracista, entendo o curriculo
escolar como um documento que ainda precisa realinhar os aspectos que concerne
as relagdes étnico-raciais.

Isso € uma maneira do docente (a) desenvolver uma pratica pedagdgica para
além da concepcéao conteudista, possibilitando o encontro do aluno com novas formas
de analisar o mundo e reflexdo sobre o ser gente. Tornando o conteido uma forma

significativa do aluno (a) enxergar a realidade e a cultura, por exemplo.
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Uma estratégia de implementacdo da cultura africana na escola que favorece
0 contato com o concreto é a contacao de historias, uma questdo que ainda merece
ser destaca, aprimorada e inserida na pratica docente, partindo da ludicidade,
especificamente, das relagdes do mundo do estudante (a) com o contetdo de ensino.

Segue-se uma imagem contemplando esse aspecto da discussao:

Imagem 02: Contac&o de historia.

o7

Fonte: Santos, 2023.

Ainda discutindo sobre a importancia da cultura africana na escola, na
sociedade e nos contextos culturais, de acordo com Neves (2017, p. 45),

Colocamos 0 negro como protagonista do processo, e desejamos
romper com a mimesis ja posta dos personagens negros
(marginalidade, subserviéncia etc.). Nossa questdo educativa se
coloca quando o aluno entende a importancia de que processos como
esses podem e devem mudar o modo como percebem a realidade, e
tornam-se agentes transformadores e multiplicadores.

A partir dessa referéncia, reflete-se que a escola desempenha um papel
fundamental no rompimento do silenciamento da cultura racista. Nesse caso,
compreendo a experiéncia de ex-pibidiano sob o contexto da teméatica relacdes étnico-
raciais, como uma possibilidade de romper, combater e desconstruir a cultura racista,
gue nesse caso 0 apoio pedagdgico da escola foi fundamental para a sistematizacéo
e aplicac6es das atividades do nucleo.

Entendo a minha experiéncia do PIBID como uma oportunidade de
incrementacao de informacdes e conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
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de uma futura pratica educativa antirracista. Sendo que o projeto desenvolvido se
configura como uma iniciativa para abarcar a questao da resisténcia epistémica, por
meio de estratégias e teméticas, as quais favorecem a desconstrugdo de discursos
eurocéntricos, por meio do embasamento da historia, narrativa, desenho, dentre
outras estratégias metodologicas. Entdo, além da construcdo de saberes didatico-
pedagogicos, o PIBID proporcionou o esperancar frente ao racismo a partir da
sistematizacéo de saberes docentes antirracistas. Formando sujeitos professores (as)

criticos, reflexivos e antirracistas.

3.1 O PIBID enquanto espac¢o de integracdo entre teoria e pratica: contributos

para a formagao de um estudante de Pedagogia

Compreendo a experiéncia de ex-pibidiano como uma potencializacdo da

minha identidade docente em construcdo, com base nos principios da integracao entre
teoria-pratica, que com base nos estudos de Pimenta e Lima (2017), a integracdo
entre 0os componentes tedricos e praticos durante o estagio, € fundamental para a
construcdo de uma formacao docente sélida, reflexiva, pesquisa, dentre outros.
No entanto, ndo em um sentido pessimista imobilizador fundante em uma concepc¢éao
técnica, sistematica e engessada de que se deve aplicar a teoria na pratica, mas para
além disso, com base na investigacdo, pesquisa, analise, ressignificacdo de
concepcdes iniciais sobre o que é ser professor.

Compreender-se a partir deste contexto que a formacéao inicial de professores
(as) deve potencializar o agucamento critico e reflexivo do futuro professor sobre a
sua pratica, por meio de programas, disciplinas tedrico-praticas, que favorecam a
compreensdao do docente em construcdo sobre a pratica docente. Mas nunca
limitando-se, apenas, aos estagios. Entdo, presa-se por uma formagdo baseada em

uma perspectiva integradora entre escola-universidade e interdisciplinar. Embora,

[...] a concepcéo tradicional de formacéo inicial de profissionais
apenas como propedéutica, em forma tedrica dissociada de
experiéncias e conhecimentos adquiridos pela experiéncia de
trabalho, ndo responde as necessidades de reconverséo profissional
gue a contemporaneidade coloca. (Gatti, 2014, p. 39).
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Para Morais e Ferreira (2014, p.115) “essa maneira dicotdmica e hierarquizada
de separar teoria e pratica se relaciona, em Ultima instancia, com a perspectiva
positivista de conhecer o mundo”.

Para que haja um rompimento neste pensamento dicotomizado na formacéo
docente é necessario oferecer aos professores em formacdo ferramentas que
embasam a sua respectiva formacédo profissional, por meio da reflexdo, imersao no
cotidiano escolar, integracéo entre teoria e pratica, dentre outros.

Nessa perspectiva, o refletir sobre a pratica pedagodgica, principalmente,
guando se trata de docentes (as) em formacao inicial € uma forma de potencializar e
fundamentar os saberes profissionais destes. Por isso, “[...] no trabalho docente, a
reflexdo sobre a acéo torna-se fundamental e necessaria para possibilitar uma
atuacdo mais ampla e consistente da pratica pedagogica’(Junior, 2010, p. 584-585).

Nesse sentido, o grande desafio na formacéo de professores é enaltecer o
debate entre a 0 aprendizado na teoria, em contraponto da prética. Ou seja, fortalecer
a integracdo entre os conhecimentos préticos e tedricos.

Dialogando com Pimenta e Lima (2017), um dos grandes desafios na formacgao
docente, no ambito do estagio esta relacionado a questédo do intercambio entre teoria
e pratica. Ou seja, para realizar-se esse movimento com uma énfase maior, € preciso
uma estrutura curricular que promova a reflexdo e analise sobre as préaticas da acéo
docente.

Com a compreensdao das autoras, trazendo uma abordagem sob o contexto do
PIBID, percebe-se a importancia e relevancia do programa na formacéo inicial de
professores por favorecer, sobretudo, o contraponto entre teoria e pratica. Embora,
“As perspectivas ancoradas na perspectiva técnica, bem como na pratica modelar,
favorecem a dissociagcao entre teoria e pratica durante a formacéao de professores,
impactando diretamente nas atividades do estagio’(Khaoule, 2014, p. 110).

Dentre os principais saberes mobilizados no PIBID, destaca-se aquelas que
favorecem a integragao entre os conhecimentos teéricos e praticos. Sendo que, “este
programa oferece potencial para formar o professor como intelectual critico ao aliar a
formacao teorica a pratica e possibilitar a inter-relacdo entre os diferentes saberes
docentes [...]" (Nishiyama; Figueiredo, 2021, p. 365).

Dialogando com Paniago e Sarmento (2017, p. 784), compreendemos que “o0
PIBID apresenta, pois, um espaco rico e prenhe em possibilidades para a

aprendizagem da docéncia e formagéao na e para a pesquisa”. Entendemos a partir da
9
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reflexdo dos autores que o programa potencializa o olhar agucado e investigativo do
docente enquanto em formacéao inicial, sendo um campo de estudo e confronto entre
0s saberes tedricos e préaticos sobre durante o processo de formacdo inicial do
professor (a).

Isso € uma maneira do docente em construcao confrontar as suas experiéncias
praticas com as tedricas, possibilitando a criatividade na criacdo de novos saberes
docentes. Sendo uma forma de pesquisa, estudo e investigacdo sobre a pratica
docente, de modo a favorecer uma visdo sobre os desafios praticos da docéncia no

contexto do chao da sala de aula.

3.2. Dos saberes docentes mobilizados no PIBID: construcdo da identidade
profissional docente

Ao se inserir no programa “[...]Jos participantes do PIBID automaticamente se
definem como individuos sociais e constroem suas identidades, na medida em que
interagem com professores e colegas e com as proprias experiéncias
educacionais”(Oliveira, 2017, p. 917). Percebe-se as potencialidades do PIBID na
construcdo da identidade profissional do professor em formacdo a medida que
favorece a interlocucdo, dialogo, reflexdo nos processos formativos do programa e na
propria acdo de retorno a escola para efetivacdo das atividades.

Para Utsumi e Carvalho (2018), o PIBID € um programa que estimula a
construcdo da identidade profissional do docente, ao passo que favorece a insercao
do licenciando no sistema escolar, com ac¢des colaborativas entre a Universidade e a
escola. Entdo, a introjecdo (insercdo) do futuro professor na escola, de modo
antecipado, favorece a interlocucdo de saberes docentes desde cedo, sendo uma
forma de embasamento para a construcao da identidade.

Para Flores (2015), na formacéo inicial do docente (a), deve haver mecanismos
que favorecam as reflexdes e criticas sobre o processo de tornar-se professor (a).
Nesse caso, o PIBID favorece o processo de reflexdo sobre o ser professor, por meio
da constante intervencéo na pratica do professor (supervisor).

Nesse sentido, 0 programa assume-se como uma proposta de formacao para
além de uma lenta tecnicista de formacdo docente baseada em saberes, apenas,

tedricos (disciplinares). Em que,
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[..] se até entdo, os saberes constituidos por muitos cursos de
formacgdo se resumem aos saberes disciplinares, o PIBID possibilita
ao bolsista um emaranhado de significados que vao se constituindo
em um conjunto saberes especificos que fundam essa formacao.
(Morais; Ferreira, 2014, p. 118).

Compreende-se que o0 modelo de formacdo inicial baseado no
instrumentalismo ndo suporta as necessidades e desafios das praticas pedagdgicas
contemporaneas. Entéo, a formacéao inicial atrelada ao PIBID, & uma possibilidade de
desenvolvimento de saberes docentes capazes de estruturar uma identidade
profissional docente sdlida.

No entanto, em algumas formacdes iniciais de professores o curriculo é dado
de modo fragmentado, sem a articulacdo de disciplinas, com ementas genéricas no
que diz respeito as razdes pedagdgicas sobre o ser docente, como uma abreviacao
sobre a formacao do professor (a), (Gatti, 2014).

Percebe-se que o articular as questdes pedagdgicas da sala de aula
contextualizadas a fundamentacdao teorica na formacao inicial € fundamental para que
o docente em construcdo possa sistematizar saberes docentes mdultiplos.

Por isso, estar na escola e poder construir uma visdo sobre os contextos
pedagodgicos durante todo o ano, é uma possibilidade do licenciando observar as
razbes pedagodgicas do contexto escolar e criar significados, e posteriormente
sistematizar os seus saberes docentes, (Silva; Rios, 2018).

Nesse sentido, o subprojeto PIBID oportuniza aos licenciandos uma integracéo
necessaria nas acdes da escola, capazes de construir positivamente uma identidade
docente sélida (Menezes e Souza, 2023).

Além disso, o projeto possibilita que o futuro docente se insere na escola, tendo
0 contato com 0 espaco da sala de aula, configurando-se como uma estratégia de
formacao e de desenvolvimento profissional (Coelho; Silva; Ribeiro, 2017).

Compreende-se a partir destas reflexdes que o PIBID € uma oportunidade para
que o docente em formacdo compreenda as dinamicas da sala de aula, e possa
construir a partir dos desafios diarios da pratica docente a sua respectiva identidade
profissional, através dos saberes docentes mobilizados em cada acgéo.

Nesse caso, o refletir sobre a acdo é uma estratégia importante na docéncia,
sendo uma possibilidade para encontrar caminhos para o desenvolvimento do
aprimoramento da pratica e construcdo de novas questdes de atuacédo (Carabetta
Junior, 2010).
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Percebe-se a partir desta compreensao que o programa de iniciacao a docéncia
tornar-se uma ferramenta essencial para a formacao inicial de professores, por
proporcionar reflexdes necessérias para o desenvolvimento de uma formacéao eficaz,
e a posteriori uma identidade docente baseada em aspectos essenciais para uma
pratica pedagogica critica, transformadora.

Além disso, o programa contribui para a formacdao inicial de professores, nos
aspectos da integracdo tedrico-pratica, construcdo de uma identidade docente,
embora além desses aspectos formar sujeitos criticos e reflexivos, que por sua vez

reverbera na sistematizacao da identidade docente. Sendo que o,

[...] PIBID constituir-se como politica capaz de promover o
desenvolvimento de uma profissionalidade docente sustentada por
uma racionalidade pedagdgica e uma praxis educativa voltada para a
emancipagdo profissional e humana dos sujeitos nela envolvidos
(Farias; Rocha, 2012, p. 46).

A partir desta reflexdo, entende-se que o PIBID é um agente transformador da
formacdo inicial de professores. Nesse caso, 0s obstaculos que surgiram na pratica
docente do professor em construcdo sdo amenizados com a insercao deste no espaco
de desafios e mudangas (escola). Pelo fato que “a transformacéo da pratica, bem
como a modificagdo de uma realidade ja estruturada sé é possivel através da atuagao”
(Sadalla; Aragéo et al. 2005, p. 73). Entdo, quando o estudante em formacéo se insere
na escola, e atua mesmo como um observador, estara construindo saberes docentes,
e compreendendo a dindmica da sala de aula.

Assim,0s saberes docentes nunca séo estruturados por meio de receitas
prontas, mas com o cuidado devido da reflexdo, estudo e investigacao sobre casos
referente & pratica pedagogica. A visto disso, o PIBID € um espaco transformador na
formacdo inicial de professores, permitindo a sistematizacdo da identidade do futuro
professor com base em aspectos para além da vertente instrumentalista de formacéao
docente, de modo reflexivo. Um exemplo desta natureza, no contexto da minha
formacéo, seria o Il EPIBID e | ERP, com a tematica “Diversidade e equidade na
educacao: Qual o papel das politicas publicas na escola?” O qual favoreceu a
propagacéo e difusédo de informacdes sobre docéncia, escola, equidade, dentre outros

recortes necessarios para a reflexdo da formacéao docente.
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4 Consideracdes finais

O Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), € uma ferramenta de discusséo,
dialogos e reflexdes sobre a formacéo inicial do docente em construcdo. Nesse caso,
o PIBID é um artefato de pesquisa e analise sobre a pratica pedagogica do ser
docente. Consoante a isso, a partir do ato de narrar estas experiéncias formativas,
compreende-se que o PIBID é uma ferramenta essencial para a pesquisa frente a
formacéo docente, por proporcionar o encontro do licenciando com a sala de aula de
modo antecipado, a adesdo de experiéncias reais da sala de aula e o confronto entre
os desafios da pratica e da teoria.

Nesse sentido, o Programa é um caminho, em que o docente em formacgéao
inicial ter4 ferramentas necessarias para a investigacdo da sua pratica, por meio do
contexto da pesquisa, do estudo e da intervencdo em sala de aula (as praticas).

Partindo para a minha experiéncia, inicialmente, os primeiros passos foram de
adaptacédo a rotina escolar, em um segundo momento de dialogo e integragdo com 0s
alunos e professores, e em conjunto a isto a observacdo da préatica. Apos a
consolidacéo disso, inserimos na rotina do professor algumas atividades referentes a
teméatica Educacao étnico-racial.

Diante disso, no trabalho com a temética, considero que as discussoes,
estudos, leituras, reflexdes foram fundamentais para a sistematizacdo da minha
pratica enquanto futuro docente. Nesse sentido, as abordagens desenvolvidas sob o
ambito do nudcleo foram fundamentais, por conterem mecanismos alusivos a uma
pratica antirracista.

Outra questao que pode ser mencionada como uma proposta reflexiva frente a
docéncia, seria 0 segundo ENPIBID e 1 ERP, o qual configurou-se como um artefato
de pesquisa, debate, discussao, fomento a producéo cientifica sobre concep¢des no
tocante a docéncia, em que em meio aos debates sobre o ser docente, compreende-
se a necessidade sistematica da pesquisa enquanto instrumento de investigacao
sobre o ser docente. Reflito sobre esse evento como uma possibilidade de
potencializacéo da praxis e formacado docente, seja a inicial, seja a continuada.

Portanto, implica-se que a experiéncia enquanto ex-pibidiano foi produtiva,
significativa, formativa, critica. Partindo-se da literacia, do debate, da reflexdo em
conjunto com a analise da pratica pedagogica, como um artefato de pesquisa sobre a

identidade docente em construcdo e construgcao de saberes docentes.
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